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I ntegrativer Schulanfang, jahrgangsiiber greifender Unterricht -

Grundefur dieWahl des Themas

Sehr geehrte Damen und Herren,

gestatten Sie mir zu Beginn, einen kleinen Hinweis auf die Grinde fur die Wahl
meines Themas "Integrativer Schulanfang, jahrgangstibergreifender Unterricht -
Erfahrungen aus einem Modellversuch”. Ein Grund liegt in der Aktualitét des
Themas, ein anderer darin, well bei diesen Veranderungen auf der didaktischen
Seite dem Sachunterricht eine ganz wichtige Rolle zukommt.

Seit geraumer Zeit befasse ich mich mit den Erneuerungen im Grundschulbereich,
indem ich Schulen berate und unterstiitze, ob es sich nun um die Einrichtung einer
Vollen Halbtagsschule handelt oder um Integrativen Schulanfang und jahrgangs-
Ubergreifende Klassen. Ein anderer aktueller Aspekt wére noch die Flexibilisierung
des Schulanfangs, womit ich allerdings noch keine Erfahrung habe.

Die einzelnen Begriffe zu kléren, wollte ich mir sparen, daich mich jain einem
Kolloquium fir Fortgeschrittene befinde. Ich bin aber gerne bereit, auf alle Ihre
Fragen einzugehen.

Lassen Sie mich zuerst die Struktur meiner Planung fur diese Veranstaltung
aufhangen. Sie sehen, daist ein Zeitpuffer fur al Ihre Fragen eingeplant.

Handout:
1. Referat (30 Min.):
a) Welche Ziele und organisationalen Neuerungen streben die Modellversuche an?
b) Modelle sind nicht die Realitét. Zwischen Entwurf und gelungener Umsetzung
liegen (Entwicklungs-)Welten.
c) Voraussetzung fur grof3e Veranderungen ist ein didaktisch-methodischer
Qualifikationstiberschuf3.
d) Neue Anforderungen bieten neue Chancen.
e) Der Lernbereich Welterkundung wird zum Mittel punkt des Anfangsunterrichts.
f) Fazit: Veranderung beginnt im Unterricht - am besten im eigenen.
2. Film (10 Min.):
Klasse 1 und 2 der Grundschule Bad Rothenfelde lernen gemeinsam.
Ein Beispiel wie Veranderung in einer ganz normalen Schule ohne ministeriellen
Modellversuchs-Segen beginnen kann.
3. Diskussion (20 Min.)

Zeitpuffer 15 Min.
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A) Welche Ziele und organisationalen Neuerungen streben die
M odellversuche an?

Die weitaus meisten M odellver suche prtfen zur Zeit M 6glichkeiten des
integrativen Schulanfangs. Alle alten Bundeslander bis auf Bayern, Baden-
Wrttemberg und das Saarland haben solche Versuche, von den neuen
Bundeslandern lediglich Sachsenanhalt. Angesichts der Erfolgein
Integrationsklassen ist eine Aussonderung oder Zuriickstellung am Schulanfang
nicht mehr zu rechtfertigen. Es stellt sich aber zugleich die Frage, wie Schule sich
entwickeln muf3, will sie mit den Anforderungen noch mehr erhohter Heterogenitét
zurechtkommen. (Folie 1)

Spannweite der Modellversuche
zwischen

/

T

keine Zuruck-
stellungen mehr

keine Sonderschul-
einweisungen mehr

NRW
Rheinland-Pfalz

Sachsen-Anhalt
Bremen

Hessen Berlin
Niedersachsen

Hamburg
Schleswig-Holstein

Folie 1: Spannweite der Modellversuche

Nicht alle Modellversuche gleichen sich in den Zielen®. Sieliegen inihrer
Spannweite zwischen "keine Zurlckstellungen mehr” und "keine
Sonderschuleinweisungen mehr”.

Einesist bel alen Modellversuchen klar. Es geht nicht um die Klarung der Frage,
ob integrativer Schulanfang ohne Schaden fir einzelne Kinder maglich ist. In
Bremen sind bereits in 4 Stadtregionen die Sonderschulen in Sonderpadagogische
Forderzentren umgewandelt”. Dort wird integrativer Schulanfang bereits al's
Regelfall praktiziert. Dasselbe gilt fir jahrgangsibergreifenden Unterricht. In den
M odellversuchen geht es vielmehr darum, die padagogisch und strukturell
notwendigen Veranderungen zu beschreiben, also die Frage zu klédren, was getan
werden kann, um die Schule kindfahig zu machen.

1 Ergebnis einer schriftlichen Befragung der Kultusministerien im Frihsommer 1996. Die K MK -Schul ausschuf3-
Synopse zum Schulanfang war mir nicht zuganglich.

2 Erfahrungen aus I ntegrationsklassen siehe: Dumke, Dieter/Schéfer, Georg (1993): Entwicklung behinderter und
nichtbehinderter Schiiler in Integrationsklassen. Einstellungen, sozia e Beziehungen, Personlichkeitsmerkmale
und Schulleistungen. Weinheim: Deutscher Studienverlag

®  Erfahrung mit jahrgangsgemischten Klassen siehe: Knérzer, Wolfgang, Hrsg. (1985): Sind Schiiler in
kombinierten Grundschulklassen benachteiligt?. Hohengehren: Schneider
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Der Modellversuch mit derzeit 8 niederséchsischen Grundschulen, innerhalb
dessen mich zwei Schulen um Beratung und Unterstiitzung gebeten haben, umfal3t
integrativen Schulanfang und jahrgangsgemischte Klassen zugleich. Dartiber
hinaus haben alle V ersuchsschulen die Volle Halbtagsschule genehmigt
bekommen, wenn sie es beantragt hatten. (Folie 2)

Modellversuch integrativer Schulanfang,
jahrgangsgemischte Klassen, Niedersachsen

integrativer  Klassen Volle
Schulanfang  1/2 + 3/4 Halbtagsschule
Sonderpad. Grundversorgung zusatzlich ca.
2 Std. pro 1. KI. 3 L-Std. pro KI.

+ 0,5 Std. Sozialp&d. pro KI.

derzeit 8 Grundschulen

Folie 2; Ausstattung der Modellversuche

B) Modellesind noch keine Realitat. Zwischen Entwurf und
gelungener Umsetzung liegen (Entwicklungs-)Welten,
auch in Modellschulen

Holtappels’ vom Dortmunder Institut fiir Schulentwicklungsforschung hat dieses
Problem ftr die Modellversuche Volle Halbtagsschule in Niedersachsen néher
untersucht:

Haufigster Grund fur Schulen, einen Modellversuch ‘Volle Halbtagsschule' zu
beantragen, war der Wunsch, sich den padagogischen Anforderungen der sehr
unterschiedlichen Kinder zu stellen. Ziel jener Kollegien war vor alem eine
grundlegende kindgerechte Neuorganisation der eigenen Schule. Wodurch wollten
siedieses Zidl erreichen? Die kindgerechte Schule wurde in den Modellversuchen
angestrebt durch: (Folie 3)

* mehr innere Differenzierung
« Offnung des Unterrichts nach aufRen und nach innen
* neue Arbeitsformen
(Wochenplan, Freiarbeit, Projekte, Epochenunterricht, Patenschaften)
* mehr Zeit fir dasLernen
» besserer, weil kindgemalerer L ernarrangements

4 Holtappels, Heinz Ginter (1995): Innovationsprozesse in "V ollen Halbtagsschulen” - Entwicklung der
Lernkultur in Schulen mit erweitertem Zeitrahmen. S. 165-186. In: Ders. (Hrsg.): Entwicklung von Schulkultur.
Ansétze und Wege schulischer Erneuerung. Neuwied: Luchterhand
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(Veranderte Kindheit — PAdagogik der Vielfalt)

mehr innere
Differenzierung

Offnung des
Unterrichts nach aufl3en

neue Arbeitsformen: und nach innen

Wochenplan,
Freiarbeit,

Projektarbeit,
Epochenunterricht,

Patenschaften mehr Zeit fir

das Lernen

grundlegende Neuorganisation der ganzen Schule

Folie 3: Veranderte Kindheit

Etwa 50% der 162 Schulen dieses M odellversuchs wollten bereits bei
Antragstellung eine solche grundlegende Verénderung ihrer Schule bishineinin
den alltaglichen Unterricht.

Ich lege Ihnen hier ein Beispiel dafir auf, wie die Veranderung der Lernzeit- und
Facherstruktur in einer Vollen Halbtagsschule im Unterschied zum
Facherunterricht aussieht. (Folie 4)

Lernzeit- und Facherstruktur im 1. Schuljahr
_Volle Halbtagsschule
8.00|gleitender Anfang
8.30||Kreisgesprach
8.45|(gelenkte Phase

traditionell
8.45(1. Stunde
9.30 || Fruhstiickspause

Spielpause 9.30|| Frihstickspause
9.50| 2. Stunde Spielpause
10.35|kleine Pause 10.00|(gelenkte Phase
10.40| 3. Stunde . . .

.45 || Freiarbeit /Projekte

11.20 | Pause 10,45/ Fre i
11.30|/4. Stunde 11.30| Spielpause

ﬂi‘;gﬂﬁ'é“ﬁ’ﬁﬂ:;ﬂ'ﬁg) 11.45||Freiarbeit /Projekte/
12.15|[ Schulschlu® Spiel und Sport

13.00|| SchulschluR

Folie 4: Lernzeit- und Facherstruktur

Die Strukturen variieren je nach padagogischem Konzept und auleren
Gegebenheiten. Im Wochenverlauf gibt es haufig bei Vollen Halbtagsschulen
einen gemeinsamen Beginn am Montag mit allen Schiilerinnen und Schilern und
ein Plenum am Freitag, wo Ergebnisse der Freien Arbeit und der Projekte
vorgestellt werden.

Dieses Grundgertst der Neuorganisation von Zeit und Fachern éndert sichin
integrativen und jahrgangstibergreifende Klassen nicht, wohl aber die
Zusammensetzung der Klassen und die daraus folgenden padagogischen
Erfordernisse.

Als Erfolgsbedingungen fr Volle Halbtagsschulen ermittelte Holtappels:
(Folie 5)
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ein hohes Sockelniveau didaktisch-methodischer und organi satorischer
Schulqualitét, ich nenne das Qualifikationsiiberschuf3

eine initiierende und steuernde Schulleitung

Innovationsbereitschaft und ich ergénze: Engagement im Kollegium,
steuernde und tragende Kréfte mit Vorreiter- und Vorbildfunktion
forderliches Kommunikations- und Einscheidungsfindungsklima
lokale Unterstiitzung von auf3en, z.B. von den Eltern

Diese Ergebnisse bestétigen digjenigen von Haenisch (1993)° und von Hameyer
(1992)°.

Erfolgsbedingungen fiur schulische
Innovationen

® Qualifikationstiberschufd im didaktischen,
methodischen und organisatorischen Bereich

® Initiierende und steuernde Schulleitung

® Qualifikationstiberschufd im didaktischen,
methodischen und organisatorischen Bereich

® Initiierende und steuernde Schulleitung
® Innovationsbereitschaft im Kollegium
= Steuernde und tragende Kréafte im Kollegium

Foérderliches Kommunikations- und
Entscheidungsklima

® Unterstiitzung von auf3en (z.B. Eltern)

Fimodelg pre, oe 5, carle

Folie 5: Erfolgsbedingungen flr Innovation

Es darf davon ausgegangen werden, dal3 diese Erfolgsbedingungen fur schulische
Modellversuche generell gelten, denn sie représentieren wichtige Elemente von
Schule. Dementsprechend hat Holtappels sie auch 1994 auf der Tagung "kleine
Grundschulen” im Padagogischen Landesinstitut Brandenburg vorgetragen.”

5

6

Haenisch, Hans (1993): Wie Schulen sich entwickeln. Eine empirische Untersuchung zu SchlUissel faktoren und
Prinzipien der Entwicklung von Grundschulen. Soest

Hameyer, Uwe (1992): Die innere Qualitét innovativer Grundschulen - Ergebnisse aus Fallstudien zur
Selbsterneuerungsfahigkeit. S. 77-103. In: Hameyer, Uwe/ Lauterbach, Roland/ Wiechmann, Jirgen (Hrsg.):
Innovationsprozesse in der Grundschule. Fallstudien, Analysen und V orschlége zum Sachunterricht. Bad
Heilbrunn: Klinkhardt

Padagogisches Landesinstitut Brandenburg, Hrsg. (1995): Wege entstehen beim Gehen. "Kleine Grundschulen™
entwickeln ein Konzept. Fachserie Schulstruktur und Schulentwicklung, Heft 5. Brandenburg: PLIB
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C) Voraussetzung fur grofde Veranderungen ist ein
didaktisch-methodischer Qualifikationstiber schul3

In einem Sachunterrichtskolloquium interessiert sie jetzt sicherlich, was es mit
dem didaktisch-methodischen Qualifikationstiberschufd auf sich hat, der ja
offensichtlich eine wichtige V oraussetzung fir die Veranderung einer Schuleist.
Was heildt Qualifikationstiberschuf3? |ch meine damit, dal3 die alltégliche Arbeit
auf hohem Niveau beherrscht wird, so dal3 sie auch bel massiven Stérungen nicht
auf ein vorprofessionelles Niveau zuriickfallt. Die Arbeit enthdlt bereits alle
Moglichkeiten der néachsten Entwicklungsstufe, drangt quasi nach dem néchsten

Entwicklungsschritt.
Didaktisch-methodischer flekii
Qualifikationstiberschuf3 Anw;,?dﬁnge;ﬁ
die Veranderung
eigenstandige der Schule

Didaktik aufgrund
ausgebildeter
Theorien und
Praxismodelle

Fremde Konzepte
dienen als

Anregungen
fur eigene
Entwicklungen

F”TSSVCZE Was? Warum? Wie?
didaktischer auf immer hoherem
_ Konzepte| Niveau

Folie 6: Qualifikationstiberschuss

Ein solcher Qualifikationsiiberschuf3 im didaktisch-methodischen Bereich,
behaupte ich, bietet den Schulen, die sich verandern wollen, eine solide
motivationale und kompetenzbezogene Basis, ganz besonders dann, wenn die
Verdnderung in Richtung Padagogik der Vielfalt® geht und daher auch eigene
Einstellungsveranderungen nétig sind. Kaiser formuliert dasin ihrer Einfthrung in
die Didaktik des Sachunterrichts so: "Didaktisches Denken ist ein zentrales
Hellmittel gegen Unsicherheit von Lehrkraften. Erst wenn sie wissen, was sie
wollen, warum sie etwas wollen und wie sie etwas wollen, kdnnen sie als
selbstbewufte Lehrkrafte eine |ebendige Beziehung zu den Kindern eingehen.®

Und genau diese |ebendige Beziehung zu den Kindern ist im integrativen
Anfangsunterricht in jahrgangsgemischten Klassen besonders nétig, will man die
darin verborgenen Chancen nutzen. In welchen besonderen Anforderungen liegen
diese Chancen?

8 Prengel, Annedore (1993): Padagogik der Vielfalt. Opladen: Leske und Budrich
Preuss-Lausitz, UIf (1993): Die Kinder des Jahrhunderts. Zur Padagogik der Vielfalt im Jahr 2000. Weinheim:
Beltz

°  Kaiser, Astrid (1995): Einfiihrung in die Didaktik des Sachunterrichts. S. 6. Hohengehren: Schneider
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D) NeueAnforderungen bieten neue Chancen.

Zuerst zu den neuen Anforderungen. Ich greife die grol3e Streubreite in den
L ernvoraussetzungen der Kinder heraus. Sie positiv aufzugreifen, bedeutet:
(Folie7)

» angemessene, d.h. begrtindete Differenzierung - dabei anknipfend an
die gesamte Breite der Lernvoraussetzungen

* unterstiitzende Integration der Klasse zur Lerngemei nschaft

 uneigenniitzige Hinzuziehung von Fachleuten

* ressourcenorientierte Forderung

Welche Anforderungen sind neu bei integrativem
Schulanfang und jahrgangsgemischten Klassen?

angemessen, d.h. begriindet
. differenzieren,
grof3e Streubreite in  ankniipfend an die gesamte Breite

der Entwicklung der  der Lernvoraussetzungen
Kinder

die Integration der
Klasse zur

- korperlich Lerngemeinschaft
- kognitiv unterstiitzen

- sozial

- emotional ggfls. Fachleute

hinzuziehen

ressourcenorientiert férdern

Folie 7: Anforderungen bei integrativem Schulanfang

Es gibt daneben in allen anderen unterrichtlichen Bereichen ebenfalls neue
Anforderungen und zwar sowohl fir die Kinder als auch fir die L ehrpersonen.
Diese mochte ich jedoch hier vernachlssigen.

Will man in integrativen und jahrgangstibergreifenden Anfangsklassen jedes Kind
angemessen fordern, dann heif3t die Anforderung, Uber die ganze Breite der

V oraussetzungen zu differenzieren und zwar nicht irgendwie, sondern auf einer
verlaldichen Datenbasis. Ich muf3 also als L ehrerin fir meine Vorbereitung wissen,
welche Entwicklungsmdglichkeiten jedes einzelne Kind aktuell hat, welches (nach
Wygotski) die jeweils ndchste Zone seiner Entwicklung ist. Diese Zone der
néchsten Entwicklung kann ich dabel nicht auf das Kind im Allgemeinen beziehen,
sondern muf3 wie man heute weil3, berticksichtigen, dal3 ein Kind in
unterschiedlichen Lernbereichen durchaus unterschiedlich weit entwickelt sein
kann.

Wie kommt man zu den notwendigen Informationen? Beim Schrifterwerb kann die
Lehrerin sich auf Modelle stiitzen wie z.B. das Stufenmodell von Giinther™®. Fiir
den Kind-Welt-Bezug, der sich ja durch den Sachunterricht entwickeln soll, gibt es

1 Giinther, Klaus B. (1986): Ein Stufenmodell der Entwicklung kindlicher Lese- und Schreibstrategien. s. 32-54.
In: Briigelmann, Hans (Hrsg.): ABC und Schriftsprache: Rétsel fur Kinder, Lehrer und Forscher. Konstanz:
Faude
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solche Modelle nur in relativ abstrakter Form.™* Meine Nachfrage in der
Arbeitsgruppe Sachunterricht auf der letzten Tagung zur Grundschulforschung
ergab, dal3 bislang auch niemand dariiber forscht, allenthalben aber die
Notwendigkeit gesehen wird. Mit den verla3ichen Daten Uber die

L ernvoraussetzungen der Kinder wird es also schwierig, well selbst die
Anhaltspunkte fiir die Beobachtung durch die Lehrperson selbst erarbeitet werden
miissen. ™

Das st aber noch nicht alles. Will man integrativ arbeiten, so heifdt das aul3erdem,
dal’ die unterschiedlichen Kinder eine Lerngemeinschaft werden sollen, also nicht
ein wildes Nebeneinander von Individuen und Grippchen, die alle differenziert
ganz unterschiedlichen Tétigkeiten nachgehen. Integration geschieht nur im
gemeinsamen Tun und durch gemeinsames Tun wiederum werden Lernprozesse
unterstiitzt. Die Gemeinsamkeit wirkt as Reflektor, regt die intensive und kritische
Auseinandersetzung mit dem Inhalt an. So wird etwa einem Kind erst im Gespréach
klar, dal3 es sich mit etwas, das es darstellen will, noch intensiver befassen mulf3.
Durch die Zusammenarbeit sehr unterschiedlicher Kinder entwickeln diese
aul¥erdem ein Gespur dafir, welche Bedirfnisse andere Menschen haben. Das
gegenseitige Verstehen as Grundlage der Integration wird angebahnt. Eine

L erngemeinschaft ist die Klasse jedoch erst, wenn sie gemeinsam etwas erfahren,
verandern, eben lernen will.

Integration steht also in der Spannung zwischen gemeinsamem und individuellem
Lernen. Gemeinhin wird den Lehrgangen im Lesen, Schreiben, Rechnen eher das
individuelle Arbeiten zugewiesen, dem Lernbereich Sachunterricht eher das
integrative Moment. Neuere Ansdtze, z.B. Lesen durch Schreiben oder auch neuere
Vorstellungen vom mathematischen Anfangsunterricht stellen jedoch den Kind-
Welt-Bezug auch in ihren Mittel punkt. Die Lehrgange finden nicht mehr
abgekoppelt statt, sondern so weit wie moglich im Zusammenhang mit V orhaben
und Projekten.

1 Kornmann, Reimer (1991): Veranderungen des Gegenstandsbezugs als Indikator kognitiver Entwicklung und
Maoglichkeiten ihrer forderungsbezogenen diagnostischen Erfassung. Heilpédagogische Forschung, 17 (4), S.
184-191

12 Beck, Gertrud/Scholz, Gerold (1995): Beobachten im Schulalltag. Ein Studien- und Praxisbuch. Frankfurt:
Cornelsen
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Welche Chancen verbergen sich nun hinter dem integrativen Schulanfang in
jahrgangsgemischten Klassen?

Chancen integrativen Schulanfangs und
jahrgangsgemischter Klassen:

angemessen, d.h. begriindet  bedeutsame Lerngegen-
differenzieren, anknupfend  stande, an denen jedes
an die gesamte Breite der  Kind sinnvoll mitarbeiten
Lernvoraussetzungen  kann -
gegenseitige
Unterstitzung:

die Integration

der Klasse zur Arbeit am Patenschaften,
Lerngemeinschaft ( gemeinsamen ) gemeinsame
unterstitzen Gegenstand Vorhaben,

gofls. Fachleute Projekte

hinzuziehen
ressourcen- nicht
defizitorientiert fordern

spezielle Férderung
kommt allen zugute

Folie 8: Chancen integrativen Schulanfangs

Jedem Lehrer, jeder Lehrerin wird sofort klar, dal3 die Differenzierung in der
ganzen Breite der Lernvoraussetzungen nicht machbar und auch nicht
wunschenswert ist. Wirden dann doch alle 25 Kinder einer Klasse alleine vor sich
hinarbeiten. Das wollen Kinder nicht. Und von Integration wére auch keine Rede
mehr.

Sogar die Erhebung der Lernvoraussetzungen, die fir eine solch differenzierte
Forderung notig ware, kann nicht gelingen. Bei 20-25 Kindern pro Klasse ist die
Beobachtung aller wahrend des Unterrichtens nicht mdglich. Auch Fehleranalysen
oder Analysen von Arbeitsergebnissen bringen mehr, wenn die Arbeit mit den
Kindern durchgesprochen wird und sie sich auf3ern kénnen, wie sie darauf
gekommen sind. Doppel besetzungen sind andererseitsin der derzeitigen
Wirtschaftslage kaum in grof3erem Umfang zu erwarten, auch in den

M odellversuchen nur sehr begrenzt moglich.

E) Der Lernbereich Welterkundung® wird zum Mittelpunkt
des Anfangsunterrichts

Will man aso halbwegs verantwortlich unterrichten, dann muf3 in integrativen und
jahrgangsgemischten Klassen das ganze Programm umgestellt werden. Die

L ehrperson bendtigt Freiraum fir individuelle Forderung aber auch fir die
Beobachtung der Kinder. Daher muissen die Kinder mehr und mehr dahin kommen,
selbstandig Arbeitsinhalte auszuwéhlen und zu bearbeiten.

3 Siehe auch: Faust-Siehl, Gabriele/Garlichs, Ariane/ Ramseger, Jorg/ Schwarz, Hermann/ Warm, Ute (1996): Die
Zukunft beginnt in der Grundschule. Empfehlungen zur Neugestaltung der Primarstufe. Reinbeck b. Hamburg:
rororo
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Schulen, die eine grof3e Vielfalt in den Klassen positiv nutzen, stellen den Kern des
Unterrichts Uber die Arbeit an einem gemeinsamen Gegenstand her, der alle
interessiert und fur alle Ernstcharakter besitzt. Entscheidend fir die Auswahl
dieses Gegenstandes ist, dal3 er allen Beteiligten auf ihrem jewelligen
Entwicklungsniveau die moglichst selbstgesteuerte Mitarbeit an gemeinsamen
Produkt ermdglicht. Ziel ist Projektarbeit. Auf dem Weg dahin stehen
Sachunterrichtsthemen im Mittel punkt, die handlungsorientiertes Arbeiten und
damit gemeinsame V orhaben ermdglichen. Denn im Handeln besteht fiir die
Schilerinnen und Schiler die Moglichkeit eines eigenen Zugriffs auf das Thema
und zwar gemal ihren jeweiligen Mdglichkeiten. Dabel wird auch der
Werkzeugcharakter der Schrift und der Mathematik deutlich. Die Kinder stol3enin
den Vorhaben immer wieder an ihre Grenzen und erfahren dann die
Notwendigkeit, sich neues Wissen anzueignen.

Vom Kind aus betrachtet ist es nicht entscheidend, ob der Unterricht
facherUbergreifend oder facherverbindend genannt werden kann, ob er den
naturwissenschaftlichen oder den sozialwissenschaftlichen Lernbereich betont oder
alle Aspekte beinhaltet™. Kinder im Anfangsunterricht besitzen diese Kategorien
zun&chst noch nicht. Sie interessiert ihre Arbeit, um einen Begriff aus der
Freinetpadagogik™ zu verwenden, nicht das Fach. Gleichwohl lernen siein ihrer
Arbeit Neues hinzu. Insofern ist die Auswahl der Gegensténde der Arbeit wichtig,
well der Lerngehalt quasi als Produkt aus dem Gegenstand und den

L ernvoraussetzungen der Kinder erwéachst.

Sachunterricht tritt eher als dem Anfangsunterricht zugrundeliegendes Prinzip der
Welterschliefdung, weniger as Fach in Erscheinung. Im Unterschied zum
reformpéadagogischen Anschauungsunterricht muf3 jedoch heute davon
ausgegangen werden, dal3 Welterschlief3ung eigenaktiv handelnd und zunehmend
reflektiert geschieht. Die Klasse als Lerngemeinschaft hat vor allem bei handelnd-
reflexiven Unterrichtsprozessen eine wichtige "Motorfunktion” und zugleich auch
Ordnungsfunktion. Gemeinsame Erkundungen, kleine Projekte und V orhaben,
sicherheitsspendende Rhythmisierungen und gemeinsam aufgestellte Regeln
bringen Uberschaubarkeit in das komplexe Gefiige.

In Jahrgangsiibergreifenden Klassen lassen sich Patenschaften einrichten, wobel
dann das dltere Kind dem jiingeren die Arbeitsregeln zeigt™®. Es gibt dem jiingeren
Kind Sicherheit, immer jemanden als Ansprechpartner zu haben. Dem dlteren Kind
nutzt es ebenfalls, denn schliefdich lernt man durch das Lehren am besten.

14 Wiesenfarth, Gerhard (1994): Anfénge technischer Bildung in der Grundschule - féacherverbindender oder

vorfachlicher Unterricht. S. 127-136. In: Lauterbach, Roland/K 6hnlein, Walter/K och, Inge/ Wiesenfarth,

Gerhard (Hrsg.): Curriculum Sachunterricht. Probleme und Perspektiven des Sachunterrichts. Bd. 5. Kiel: IPN
> Elise Freinet (1996): Arbeit und Spiel im Unterricht. S. 274-278. In: Hering, Jochen/Hével, Walter (Hrsg.):
Immer noch der Zeit voraus. Kindheit, Schule und Gesellschaft aus dem Blickwinkel der Freinetpadagogik.
Bremen: Padagogik Kooperative. Originaltext: Elise Freinet: Naissance d'une pédagogie populaire. Paris 1972
Zum sozialen Lernen in der Grundschule unter Regel bedingungen siehe: Beck, Gertrud/ Scholz, Gerold (1995):
Soziales Lernen in der Grundschule. Reinbeck b. Hamburg: rororo
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F) Fazit: Veranderung beginnt im Unterricht -
am besten im eigenen.

| ch fasse zusammen:

Integrativer Schulanfang und jahrgangsiibergreifende Klassen bieten Potentiale zu
Verbesserung schulischer Qualitét. Dies setzt jedoch den padagogischen Umbau
der ganzen Schule voraus. Auf der Unterrichtsebene erhélt der Lernbereich
Sachunterricht ein neues Gewicht, indem er in der Ubergangsphase die zentralen
Themen, also den gemeinsamen bedeutsamen Arbeitsgegenstand, stellt und
hiertber dem Schrifterwerb und dem Erwerb eines mathematischen
Grundverstandnisses die motivationa e Grundlage schafft.

Dafur solch ehrgeizige V orhaben wie integrativen Schulanfang in
jahrgangsiibergreifenden Klassen einer vollen Halbtagsschule ein didaktisch-
methodischer Qualifikationsiiberschufd notwendig ist, lohnt es sich auch fir Sie,
sich heute damit zu befassen und es morgen in Ansétzen bereits im Referendariat
auszuprobieren - auch ohne ministeriellen Modellversuchssegen, einfach damit Sie
ihre eigene berufliche Kompetenz weiterentwickeln.



