Ursula Carle:
Diagnostische Kompetenzen bei Grundschullehrerinnen und —
lehrern - Forschungsskizze

Darin sind sich Schulreformer einig: Die Basis fir eine bessere Schule liegt im Unterrichten, aber Uber
das Wirkgeflige Unterricht geben die vorhandenen Untersuchungen nur vage Auskunft. Zwar ist die
Dringlichkeit an der Erhéhung der unterrichtlichen Qualitét zu arbeiten durch die TIMS - und die PISA-
Studien deutlicher geworden. Die Ergebnisse lassen im internationalen Vergleich auch einige Prob-
lempunkte des deutschen Unterrichts vermuten. Insgesamt legen sie jedoch den Schluss nahe, dass
Schule weltweit nur sehr beschrankten Einfluss auf Schilerleistungen zu erbringen vermag, denn die
Kontextbedingungen — insbesondere die soziale Herkunft — schlagt in allen Landern der Welt massiv
zu Buche.

Schulpadagogisch ist unter diesen Bedingungen zentral, welche verbleibenden Einflussmdglichkeiten
auf Schulerleistung die offentlich organisierte Schule hat, und wer diesen Einfluss wahrnehmen kann.
Stellt man die Frage, wer schulisches Lernen hinsichtlich seiner Inhalte, seiner sozialen und zeitlichen
Strukturen am wirkungsvollsten beeinflussen kann, so sind das unverkennbar die Lehrerinnen und
Lehrer. lhr Einfluss hangt aber unmittelbar vom Mitspielen der Schilerinnen und Schiler als Individu-
en und kollektiv als Schulklasse ab (Schulklasseneffekte: JERUSALEM 1997, 253 ff). Dies stellt, so
BROMME (1997, 179), an Lehrerinnen und Lehrer drei Kategorien parallel zu bewaltigender Anforde-
rungen: Die Erzeugung einer Struktur von Aktivitaten, die Entwicklung des Fachinhaltes und das Ma-
nagement von Zeit. Als eine unverzichtbare Voraussetzung fiir alle drei Bereiche identifiziert er die
diagnostische Kompetenz der Lehrenden. Wie BROMME feststellt und im folgenden gezeigt werden
kann, ist dieser Bereich der am wenigsten untersuchte. Mdoglicherweise deshalb, weil
(schul-)padagogisches diagnostisches Handeln nicht sinnvoll ohne ihr Ziel, namlich die optimale U n-
terstlitzung der Lernprozesse der Schilerinnen und Schiiler durch Unterricht, gedacht werden kann.
Dann aber darf man, sollen praxisrelevante Ergebnisse zustande kommen, nicht vom unterrichtlichen
Bedingungsgeflige absehen. Diagnostisches Handeln aus dem Gesamtgefiige des Lehrens und Ler-
nens isolieren und dennoch 6kologisch valide zu untersuchen wird sehr aufwandig. Es erfordert zu-
mindest die Analyse des Unterrichts, der eingesetzten Hilfsmittel, die Befragung der Akteure nach den
Grinden ihres Handelns und nach der Einordnung in eine mittel- bis langerfristige Perspektive (Pla-
nung). Bisher wurden jedoch vorwiegend retrospektive Befragungen zur Realsituation oder Experi-
mente durchgefiihrt. Vor allem Einzelaspekte kamen zur Auswertung.

BROMME (1997) flihrt eine Reihe empirischer Studien an, die eine Vielzahl von Teilaspekten des Wir-
kungsgefliges zwischen Lehrerhandeln und Schiilerleistung aufklaren. Die Kritik, dass Unterricht noch
zu wenig integriert empirisch erforscht ist, als dass entscheidende Hinweise firr die Verbesserung
ableitbar waren, wird durch die Untersuchung von Einzelaspekten nicht ausgeraumt. Dieses Problem
lasst sich nicht alleine empirisch l6sen. Es fehlt auRerdem ein Modell des Lehrerhandelns, das die
Einzelaspekte verbindet.

Schaut man sich an, was INES (Indicators of Education Systems, OECD 2000) z. Zt. erfassen, so
fehlt eine genaue Analyse des Lehrerhandelns. Diagnostischen Kompetenzen, die in der aktuellen
Schulerfolgs- und -reformforschung als Schllsselfaktoren flir gute Lehrerarbeit gelten, werden wenig
konkret mit Blick auf die Kontrollfunktion der Schule, unterrichtsbezogen nur hinsichtlich der Férderung
von Kindern mit besonderem Foérderbedarf erfasst, nicht mit Bezug zur Unterrichtsplanung und ko n-
kreten -durchfiihrung und auch nicht mit Blick auf die individuelle Férderung jedes Kindes. Die erfas s-
ten Aspekte zeigt die folgende Tabelle:

Merkmale guter Schulen und Klassen Erfasst durch INES-Daten und -Indikatoren

Leistungsorientierung des Schulklimas und der Zum Schulklima werden keine Daten erhoben.
Schulkultur

Konzentration auf die wichtigsten Lehrerfahigkei-
ten

hohe, operationalisierte Erwartungen und Anfor-  [Informationen zur Leistungsorientierung der
derungen an Schiulerlnnen Schulen wurden erhoben




strukturierter und organisierter Unterricht

besondere Unterstiitzung fur Schdiler, die im nor-
malen Unterricht nicht die hohen Leistungsstan-
dards erreichen kdnnen

Lernzeit;

haufige Kontrolle des Lernfortschritts;

Es wurden Information Uber die Organisation des
Unterrichts erhoben, insbesondere tiber Unter-
richtszeiten, die Gruppierung der Schiler in den
Klassen sowie Uber den Computereinsatz im Un-
terricht

Neue Indikatoren: Vorkehrungen fiir Schiler mit
besonderem Forderbedarf werden erfasst
INES erfasst dazu keine Daten, wohl aber Sch-

lerleistungsstudien wie PISA.

Informationen zu den Kontroll- und Bewertungs-
strategien auf Schulebene wurden erfasst.

wirksame Fuhrung auf Schulebene

Informationen zur Schulleitung und zur Mitarbei-
terbeteiligung wurden erfasst.

praxisorientierte und schulbezogene Lehrerbil-
dung und -entwicklung

Es wurden keine Informationen zum Umfang der
schulinternen Lehrerentwicklungsprogramme
erfasst.

starke und nachhaltige Unterstitzung durch die
Kommune mit ausgepragtem Elternengagement

Zum schulischen Elternengagement, zum 6ffentli-
chen Vertrauen in die Schulen und zur 6ffentli-

chen Wertschatzung der schulischen Lerninhalte
wurden Informationen erhoben.

Auch die Untersuchung von OSER/OELKERS 2001 zur Wirksamkeit der Lehrerbildungssysteme gibt
zum Bereich des diagnostischen Handelns von Lehrerinnen und Lehrern wenig konkrete Auskunft,
denn die Standards selbst wurden aus der wissenschaftlichen Literatur gewonnen (CRIBLEZ
2001,112), Lehrerinnen und Lehrer wurden nachtraglich befragt, ob sie diese Standards fiir relevant
halten. Zudem bezog sich die Befragung nicht auf Anforderungen in der alltaglichen Arbeit, sondern
darauf, wie Lehrerinnen und Lehrer ihre Ausbildung hinsichtlich der Standards retrospektiv einschat-
zen. Unterricht wurde nicht analysiert. Unterschieden wird - jeweils mit mehreren, aus der wissen-
schaftlichen Literatur heraus begriindeten, Indikatoren ausdifferenziert - ,Diagnose und Schiiler unter-
stitzendes Handeln® einerseits, ,Leistungsmessung® andererseits.

Damit ist ein weiterer Problempunkt eréffnet: Der Bereich des Unterrichtens, der als diagnostisches
Handeln bezeichnet wird, ist in der Literatur sehr unterschiedlich abgegrenzt. Es gilt also jenen Kern
zu beschreiben, der hinsichtlich abgrenzbarer Kompetenzbereiche im diagnostischen Handeln isoliert
werden kann, ohne dass dieser so unkonkret wird, dass seine Untersuchung keine Rickschlisse
mehr auf Veranderungsnotwendigkeiten zulasst.

Forschungsstand zum Stellenwert diagnostischer Kompetenzen im
Grundschulunterricht

Lehrerinnen und Lehrern wurde die Aufgabe der Diagnostik traditionell vor allem im Hinblick auf Sch -
lerbeurteilung zugewiesen. Im Unterschied zu sonderpadagogischer oder psychologischer Diagnostik,
die sich vornehmlich mit Stérungen befasst, findet sich in Studienordnungen zum Lehramt fir die Pri-
marstufe und fur die Sekundarstufe | und Il Diagnostik traditionell im Zusammenhang mit Leistungs-
bewertung (im Rahmen von Tests) und Zeugnisformulierung. Beméangelt wird, dass ihre Anwendung
noch nicht professionellen padagogisch-psychologischen Standards standhalte (ZumBAsScH 2001),
obwohl ausgearbeitete Grundsatze und Formen einer subjektorientierten Leistungsfeststellung und
einer reichhaltigen Leistungsbewertung seit langem probagiert werden (WINTER u.a. 2002). Dartber
hinaus, so meine begriindete Hypothese auf der Basis eigener Schulentwicklungsforschung, nutzen
Lehrerinnen und Lehrer Leistungsbewertung im praktischen Handeln nicht systematisch als Informati-
on fir die Planung der Gestaltung des Unterrichts.



Die unterrichtsimmanente Relevanz von diagnostischem Handeln als Bestandteil einer integrierten
Lehrstrategie (z.B. SCHRADER 1989) durfte in empirischen Studien erst im Zuge der Untersuchung von
Individualisierung und innerer Differenzierung im Unterricht an Bedeutung gewinnen, bisher ist sie
stark unterreprasentiert. Es besteht berechtigter Zweifel daran, ob in Deutschlands Schulen das I ndi-
viduum als Lerner schon ins Blickfeld der meisten Lehrerinnen und Lehrer gekommen ist. Untersu-
chungen in der Grundschule nennen maximal 25% gedffneten Unterrichts (BRUGELMANN 1998; CARLE
1995, CARLE 2000, 141ff). Aber nur dann, wenn Lehren sich fir das Lernen des einzelnen Kindes
offnet, macht diagnostisches Handeln innerhalb der Lehrstrategie Sinn. In der Folge fehlt es auch an
geeigneten Handreichungen fiir unterrichtsimmanente Diagnostik. In der Schulpraxis entstanden sind
beispielsweise Manuale wie die Prozessdiagnosen von KRETSCHMANN (1998, Behring 1999). PREN-
GEL/CARLE (2000) versuchten in einem aufwandigen Verfahren die Nutzung von Protokollbogen in der
Primarstufe einer Reformschule ein zu flhren. Dabei duferten die Lehrerinnen und Lehrer den
Wunsch, die unterschiedlichen Protokollierungspflichten im Grundschulunterricht (insb. im Klasse n-
buch) mit einer kontinuierlichen Leistungsdokumentation zu koppeln. Im Schulversuch Veranderte
Schuleingangsphase in Thiringen wurden dazu verschiedene Varianten entwickelt, die noch in der
Erprobung sind (PRENGEI/CARLE 2000; CARLE u.a. 2002). Aus der Position psychologischer Bera-
tungsstellen und schulmedizinischen Einrichtungen wurden in Grundschulen eingangsdiagnostische
Instrumente hineingereicht (z. B. OSTERMANN, Psych. Beratungsstelle Oldenburg). Sie zielen vor allem
auf die einmalige Identifizierung defizitarer wahrnehmungsbezogener Schuleingangsvoraussetzungen.
Zur Zeit erleben Sprachtests einen Boom. Daneben kommen in der Schulanfangsphase eine ganze
Reihe traditioneller Verfahren zum Einsatz, die aber fast alle nicht auf die Verbesserung des diagnos-
tischen Handelns als Bestandteil einer integrierten Lehrstrategie zielen (Verfahren siehe: BURGENER
WOEFFRAY 1996), nur wenige sind prozesshaft angelegt.

Zahlreiche Untersuchungen und nicht erst ein Landervergleich im Gefolge der PISA-Studie lassen
darauf schlieen, dass Individualisierung der Lernmoglichkeiten und innere Differenzierung der Lern-
aufgaben notwendige Voraussetzungen fir eine Steigerung der Schilerleistungen sind. Insbesondere
die Untersuchungen von BAUMERT u.a. 1986, TREIBER/WEINERT 1985 und HELMKE 1988 stimmen im
Ergebnis Uberein, dass Leistungshomogenisierung in Schulklassen grob gesagt, eine Leistungssteig e-
rung der lernschwacheren und ein Absinken der Leistung der lernstarkeren Schilerinnen und Schiiler
zur Folge hat. ,In leistungsegalisierten Klassen waren zudem Unterrichtsqualitat und —quantitat deut-
lich schwacher als in leistungsdivergierenden Klassen“ (JERUSALEM 1997, 257). HELMKE (1988) fand
sogenannte ,Optimalklassen®, deren Unterricht sich auszeichnete durch auf Lernen zentrierte Klas-
senflhrung, Lehrstofforientierung, Individualisierungsmal3hahmen, eine breite Variation der Aufga-
benschwierigkeiten und den Verzicht auf geschwindigkeitsbetonte Leistungsanforderungen. JERUSA-
LEM/SCHWARZER 1991 weisen darauf hin dass Leistungsdruck, Konkurrenzdruck, Anonymitat und Re-
gellosigkeit besonders fir jingere Schiler Risikoumwelten darstellen, die das Selbstkonzept und in
der Folge die Leistung beeintrachtigen kénnen.

Die Studie von CARPENTER u.a. 1988 kam zu dem Ergebnis, dass das Wissen der Lehrerinnen und
Lehrer um die Lernprozesse ihrer Schilerinnen und Schiler mit der Art der Unterrichtsorganisation
zusammenhing. Lehrerinnen und Lehrer kannten die Lernstrategien der Kinder nicht aus Uberprifun-
gen der Leistungsergebnisse, sondern aufgrund ihrer Beobachtungen im Unterricht. Daraus lasst sich
schlieen, dass ein Unterrichtskonzept, in dem Beobachtungen von Lernstrategien keinen Sinn erg e-
ben, vermutlich dazu fiihrt, dass das Wissen der Lehrperson in diesem Punkt eingeschrankt bleibt.
Wenn aber Lehrende die Problemléseprozesse der Kinder im Blick hatten, dann zeigten die Kinder
eine hdhere Leistung bei problemhaltigen Aufgaben (PETERSON 1988). Folglich ist die Anhebung des
Wissens der Lehrperson uber die Lernstrategien der Kinder eine wichtige Voraussetzung zur Verbe s-
serung des Unterrichts.

BROMME fand 1987 (auch RUTTER u.a. 1980, BROMME/HOMBERG 1991), dass der Klassenunterricht
sich dergestalt auswirkt, dass fir den Lehrer retrospektiv nicht der individuelle Schiiler, sondern der
.Kollektive Schiiler* relevant ist. Das wiirde bedeuten, dass Wissen Uber den Lernprozess einzelner
Kinder wieder verloren geht und ohne Stiitzbemihungen nicht in die Unterrichtsplanung einbe zogen
werden kann.

Auch umgekehrt scheint zu gelten, dass beispielsweise am Schuljahresbeginn diagnostizierte Lern-
ausgangslagen nicht unbedingt auf die alltagliche Arbeit zuriickwirken. Wir untersuchten die Pla-
nungstatigkeit von 36 Lehrerinnen und Lehrern an Férderschulen zu einem Zeitpunkt als die Erstel-
lung (langfristiger) individueller Férderplane dort bereits vorgeschrieben war (CARLE 1995, 115). Ob-
wohl die langfristige Foérderperspektive fur jedes Kind durch Tests fundiert beschrieben war, zeigte



sich in der kurzfristigen Unterrichtsplanung davon wenig: ,Je nach Lehr/Lernkonzept durchdenken
einige Lehrkrafte die Arbeit der einzelnen Schiilerinnen und Schiler fir den nachsten Tag, wobei vor
allem Schwierigkeiten mit dem "normalen" Fortgang des Lernprozesses (z. B. an einem Buch entlang
oder in der Arbeit mit sonstigem strukturierten Material) zum Anlal® genommen werden, um nach ge-
eigneteren Erklarungsmodellen, Lernanlassen oder Ubungsmdéglichkeiten zu suchen. Andere planen
schwerpunktmaBig den Aufbau der Unterrichtsstunden des folgenden Tages: Einstieg, Ziel und Zwi-
schenschritte zum Ziel. Was noch an Material fehlt, wird vorbereitet. Vor allem Differenzierungsar-
beitsblatter werden haufig unterrichtsnah hergestellt.“ Diagnostische Arbeit und Unterrichtsplanung
schienen wenig integriert zu sein.

Unsere erste Sichtung von 70 Unterrichtsmitschnitten und des verwendeten Unterrichtsmaterials in 26
flexiblen meist jahrgangsgemischten Schuleingangsstufen sowie die Auswertung von Engpassanal y-
sen in 15 Grundschulen (CARLE u.a. 2002) legt die These nahe, dass Lehrerinnen und Lehrer selbst in
diesen extrem heterogenen Lerngruppen und mit zeitweiser Doppelbesetzung ausgestattet erhebliche
Schwierigkeiten haben, Lernhandlungen der Kinder in einer Klassensituation zu beobachten, sich in
die Denkprozesse der Kinder hinein zu versetzen, Fehler als Hinweise auf Denkweisen der Kinder zu
sehen und daran anknupfend geeignetes Material bereit zu stellen, orientierende Hinweise zu geben
oder Fragen hoherer Ordnung zu stellen, um selbstreguliertes Lernen (im Sinne BOEKAERTS 1999)
anzuregen. Vielmehr zeigt bereits ein grober Uberblick, dass in den meisten Fallen die Binnendiffe-
renzierung, so weit sie Uberhaupt erkennbar ist, lediglich vom Stoff aus gedacht zu werden scheint
und selten von den Zugangsweisen und Lernvoraussetzungen der Kinder her. Leistung wird folglich
stoff- (buch-, lehrgangsorientiert) und nicht auf die Entwicklung der kindlichen Lernstrategien bezogen
dokumentiert.

Weiter kann vermutet werden, dass in einigen Schuleingangsstufen eingesetzte kommerzielle dia-
gnostische Instrumente sich deshalb als nicht alltagstauglich erweisen, weil der Briickenschlag von
der Diagnose zur Férderung darin nicht angelegt ist, von den Lehrerinnen und Lehrern aber ohne
Anleitung nicht bewaltigt wird. Wir haben aul3erdem bislang keinen Fall kennen gelernt, wo ein in der
Schule selbst entwickeltes oder eingekauftes Verfahren fur die Erfassung der Spannweite der unter-
richtsrelevanten Lernvoraussetzungen aller Kinder geeignet gewesen ware. In der Regel werden nach
unserer Beobachtung allenfalls Kinder mit Lernproblemen durch diagnostische Instrumente und von
einer systematischen Binnendifferenzierung erreicht. Problemlésestrategien der breiten Masse in der
Klasse geraden nicht ins Blickfeld der Lehrerinnen und Lehrer, die der besonders begabten Kinder
werden selten erfasst. Meine These ist aber, dass sich die Strategien der Kinder des Mittelfeldes er-
heblich unterscheiden kénnen, ohne dass dies von den Lehrpersonen bemerkt wird. Dies aber ware
die Voraussetzung, um differenziert auf die Kinder eingehen zu kénnen.

Schwierigkeiten im diagnostischen Handeln der Lehrer werden in der Literatur auf verschiedene
Grinde zurlckgefuhrt, die in unterschiedlichen Stadien des iterativen (férder)diagnostischen Hand-
lungsprozesses (CARLE 1997a) angesiedelt sind. So weisen LANGFELDT UND TENT (1999, 110) darauf
hin, dass Beobachtungen im Unterricht unter starkem Handlungsdruck stattfinden und vermuten: ,lhre
diagnostische Relevanz wird eher gering sein, und der Begriff des subjektiven Eindrucks ware dafiir
angemessener“. Es gibt eine Reihe Untersuchungen, die haufige Beobachtungsfehler ermittelt haben
(zusammenfassend CARLE 1997b) und ausgearbeitete Strategien, ihnen zu begegnen. SACHER (1994,
16) appelliert: ,Die generelle Handlungslinie, um Beurteilungsfehlern zu begegnen lautet: Man muss
sich im wortlichen Sinne ein Bild vom Schiiler machen, d.h. systematisch arbeiten! Nur wenn wir unser
Bild vom Schiuler nicht irgendwie zustande kommen lassen, sondern es uns systematisch nach festen
und klaren Regeln erarbeiten, verhindern wir, dass zufallig ablaufende und unbewusste Prozesse
unsere Wahrnehmung und unsere Arbeit bestimmen.*

Dass solche Appelle nicht fruchten, hangt auer mit den bereits beschriebenen und untersuchten
Bedingungen und dem Unterrichtskonzept vermutlich auch von den padagogischen Grundhaltungen
der Lehrerinnen und Lehrer ab. FEND (1998, 283) fand drei padagogische Deutungskomplexe und
relevante Weltorientierungen in seinen Studien: Macht und Strafe, Anlage und Umwelt, Orientierung
am Gegebenen und Reformskepsis. KORNMANN (1998) weist im Zusammenhang mit der Begleitung
des BLK-Modellversuchs zur Neustrukturierung des Schulanfangs in Hessen darauf hin1. Relevante
Grundhaltungen in Schuleingangsstufen seien, der Verzicht auf Auslese, die Anerkennung und Nut-

1 Planel (1996) stellt fest, dass zwischen verschiedenen Kulturen groe Unterschiede in den Begriindungen fiir
ein und dasselbe Lehrerverhalten zu finden sind. Meines Erachtens haben die padagogischen Grundhaltungen
ebenfalls eine kulturelle Komponente, eine phylogenetische und ontogenetische Verankerung, die ihre Entwick-
lung hochst komplex gestaltet. (Vgl. Kapitel 8 Carle 2000)



zung der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen der Kinder fir gemeinsame Lernprozesse, die Be-
vorzugung eines dynamischen, lern- und erfahrungsabhangigen Entwicklungskonzepts und die Be-
mihung um eine 6kopsychologische Sichtweise der Schulfahigkeit. Beides, das Unterrichtskonzept
und die padagogischen Grundhaltungen hdngen zusammen. Da das Unterrichtskonzept durch die
relative Unplanbarkeit des Unterrichts im alltdglichen Handeln sténdig in Frage gestellt wird, bedarf es
einer allgemeineren (quasi daruber liegenden) Orientierung, um nicht stédndig in Handlungsunfahigkeit
zu verfallen (CARLE 2000, 146). Insofern muss diese Orientierung — von KORNMANN mit padagogischer
Grundhaltung bezeichnet - im Alltag stabiler sein als die Unterrichtskonzepte. Es ware eine nahelie-
gende Erklarung dafir, dass sich selbst in Schulversuchen, die ein Unterrichtskonzept vorsehen, wel-
ches die Heterogenitat der Kinder und ihre individuelle Férderung im Zentrum hat, diagnostisches
Handeln nur schleppend entwickelt.

Der Begriff Grundhaltungen bei KORNMANN impliziert Vorstellungen Uber den Menschen, Wirksam-
keits- oder Kontrolliberzeugungen und Werthaltungen, sichtbar z.B. im Menschenbild, in der Vorstel-
lung dariber wie Kinder sich entwickeln, dariber wie dieser Entwicklungsprozess beeinflussbar ist
und in welche Richtung er beeinflusst werden soll2. FEND (1998, 316) schreibt: "Padagogische Welt-
bilder in der beschriebenen Gestalt sind mdglicherweise aber nur ein Nebenprodukt der Art und Wei-
se, sich mit Schule und Erziehung einzulassen und zu beschaftigen. ... Die untersuchten Einstellun-
gen und padagogischen Deutungsmuster sind meiner Meinung nach Ausdruck solcher Verhartungs-
prozesse, die Lehrer an die Schiler nicht mehr ,anschlussfahig' werden lassen." Die Herausbildung
dieser Grundhaltungen, die eine Wahrnehmung kindlicher Lernprozesse und damit der Unterschie d-
lichkeit der Kinder verhindern, geschieht vermutlich wesentlich wahrend der Arbeit in der Institution
Schule (vgl. CARLE 2000, Kap. 9). Sie hat mit Sicherheit ihre Basis in der eigenen biografischen Unter-
richtserfahrung der Lehrerinnen und Lehrer.

Auch die folgenden Studien, auf die sich auch OSER (1997) bezieht, stltzen die These, dass die Her-
ausbildung von Grundhaltungen am Arbeitsplatz selbst geschieht: CORSTEN / LEMPERT (1992, 332)
haben in ihrer Untersuchung einige soziale Bedingungen des Erwerbs solcher Grundhaltungen - hier
als moralisches Lernen bezeichnet - herausgearbeitet: Kontrolliberzeugung als wesentliche Voraus-
setzung fur Verantwortungszuschreibung, Konfliktmanifestation, Wertschatzung, Kommunikation, Par-
tizipation, Verantwortungszuweisung und Handlungschancen. Diese untersuchten sie im Kontext be-
trieblicher Strukturen und beruflich institutionalisierter Arbeit. Moralische Kompetenzen so ein Erge b-
nis dieser Studie, sind zur Regulation und Koordination beruflichen Handelns in betrieblichen Konte x-
ten erforderlich, werden aber auch in diesen Kontexten erworben. In den vom Max-Planck-Institut fir
Bildungsforschung durchgefiihrten empirischen Untersuchungen wird die Relevanz unterschiedlicher
betrieblicher Sozialmilieus deutlich (LEMPERT 1996).

Es lasst sich festhalten, dass der Stand der Unterrichtsforschung die Relevanz diagnostischen Han-
delns von Lehrerinnen und Lehrern unterstreicht. Die Befunde der Forschung zum Lehren und Lernen
im Grundschulalter haben sich in den letzten Jahren konzentriert auf lern- und verstandnisférdernde
Aufgabenstellungen im Mathematikunterricht (z.B. RENKL / STERN 1994), auf Schulervorstellungen,
Konzeptwechsel und die Rolle von Fehlern (z. B. CAREY 1985, FRITH 1985, SELTER 1998), auf Bedin-
gungen der Interessensentwicklung (HARTINGER 1997) und vor allem auf die Entwicklung struktureller
und padagogischer Arrangements einer flexiblen Schuleingangsphase (im Sinne komplexer Lernum-
gebungen) (z. B. ALBERS u.a. 1997, 1999; BURK 1998; CARLE 2000, 2001, 2002; Carle/Prengel 2001,
LAMBRICH 1997, LASSEK/ STRUCKMEYER 1999). Diese Erkenntnisse und die neuen daran anschliel3en-
den Schul- und Unterrichtsmodelle haben quantitative und qualitative Auswirkungen auf die bendtigten
diagnostischen Kompetenzen der Lehrpersonen.

Forschungsfragen, Vorarbeiten, Methoden, Transferbereiche

Auf der Basis vorhandener Forschung lassen sich differenzierte Hypothesen Uber Bedingungsfaktoren
des derzeitigen Entwicklungsstandes des diagnostischen Handelns in der Grundschule ableiten. Es
fehlen aber umfassendere empirisch angemessen geprufte Erkldrungsmodelle fur gelungene und

2 In der Miinchner SCHOLASTIK-Studie (STERN 1997, 169f) ist die Bedeutung einer konstruktivistischen
Grundhaltung von Lehrerinnen und Lehrern fiir die Lernerfolge ihrer Schiilerinnen und Schiiler untersucht wor-
den. Das Ergebnis weist darauf hin, dass konstruktivistisch ausgerichtete Lehrpersonen stirkere Lernerlnnen
eher erreichen als schwiéchere. Die Basis der Befragung (Riicklauf 26 Fragebogen) erscheint mir jedoch fiir eine
solch weitreichende Interpretation zu gering.



gescheiterte diagnostische Arbeit in bewusst heterogenen Grundschulklassen. Anzunehmen ist, dass
erfolgreiches diagnostisches Handeln Teil von Unterrichtsmustern (Skripts, OSER 1990) wird, bzw. mit
Unterrichtsmustern korrespondiert. Deren Anlage durfte auf der Orientierungsebene eng verknupft
sein mit padagogischen Grundhaltungen (FEND 1998, KORNMANN 1998, LEMPERT 1996), auf der stra-
tegischen Ebene mit der Planungstatigkeit (CARLE 1995). Folglich ist es aussichtsreich als Untersu-
chungseinheiten Skripts zu identifizieren. Schliel3lich ware zu prifen, welche Mdglichkeiten es gibt,
diagnostisches Handeln durch Manuale 0.a. zu unterstiitzen.

Es liegen empirische Vorarbeiten und umfangreiches noch nicht fir die Fragestellung ausgewertetes
Datenmaterial vor (insbesondere ca. 70 Videomitschnitte von Unterricht aus 26 Schulen, dazugehori-
ge Unterrichtsmaterialien und Planungsschriftstiicke, Entwicklungsarbeiten an diagnostischen Hilfs-
medien von Schulen in unterschiedlichen Stadien, 24 Engpassanalysen bzw. Selbsteinschatzungen)
im Wesentlichen aus der wissenschaftlichen Begleitung folgender Schulversuche im Auftrag der Kul-
tusministerien:
- Schulversuch zur Neustrukturierung des Schulanfangs in Niedersachsen
(9 Schulen, Leitung: Carle)
- Schulversuch zur Veranderung der Schuleingangsphase in Thiringen
(15 Schulen, Leitung: Carle)
- Untersuchung und Entwicklung der alltdglichen Leistungsdokumentation, Brandenburg
(1 Schule, Leitung: Prengel)
Sie kénnten in die Voruntersuchung zur Formulierung von Standards einflieen.

Die dartiber hinausgehenden eigenen empirischen und theoretischen Vorarbeiten zum Lehrerhandeln
sind insbesondere in zwei Werken verdffentlicht:
- Carle, Ursula (1995): Mein Lehrplan sind die Kinder. Analyse der Planungstéatigkeit von Lehre-
rinnen und Lehrern an Forderschulen. Weinheim: Deutscher Studienverlag3
- Carle, Ursula (2000): Was bewegt die Schule? Internationale Bilanz - praktische Erfahrungen -
neue systemische Mdglichkeiten flir Schulreform, Lehrerbildung, Schulentwicklung und Quali-
tatssteigerung. Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren, Teil B und C
weitere — insbesondere Projektberichte, Zeitschriftenartikel und Beitrage siehe beiliegendes Veroffent-
lichungsverzeichnis

Zentrale Forschungsfragen — Skizzierung der Forschungsschritte:

1. Ableitung grundschulspezifischer Standards des diagnostischen Lehrerhandelns im Gegen-
stromverfahren zwischen theoretischen und empirischen Zugéngen in praxisrelevanter Ergan-
zung und theoretischer Erweiterung zu OSER/OELKERS, berufsbezogene Auslegung der Ska-
len

2. Empirische Hauptuntersuchung: Wie handeln gute Vorbilder diagnostisch, gemessen an den
formulierten Standards? Was unterscheidet ihr Handeln von schlechten Vorbildern?
Methoden: Unterrichtsanalysen anhand von Videomitschnitten mit Blick auf Skripts und auf die
Kommunikation mit einzelnen Kindern tber deren Lernprozesse, retrospektive Befragung der
Lehrerinnen und Lehrer nach Handlungsgrinden in gefilmten Situationen, Untersuchung der
vorbereitend oder im Unterricht verwendeten planungsbezogenen und diagnostischen Medien

3. Transferbezogene Fallanalysen: Wie lasst sich diagnostisches Handeln verbessern? Wodurch
wird eine Verbesserung verhindert?

4. Entwicklung von Unterstitzungssystemen: Medien, Hilfsmittel, Aus- und Fortbildung, Koopera-
tion mit Spezialisten

Die Ergebnisse der Untersuchung dienen verschiedenen Transferbereichen:

- Fur die Lehrerausbildung versprechen wir uns zentrale Impulse fir ein zu entwickelndes Mo-
dul ,Diagnostik”. Insbesondere kénnte durch eine solche Studie die berufliche Relevanz des
Angebots abgesichert werden.

- Fur die Unterrichtsentwicklung im Rahmen von Schulentwicklungsprozessen bdte die Unter-
suchung Hinweise fir Fortbildung und Beratung, Medien, Kooperationsmdglichkeiten

Der Transfer musste durch Kooperation mit Landesinstituten sicher gestellt werden.

3 Vergriffen, nun kostenlos erhéltlich unter
http://www.grundschulpaedagogik.uni-bremen.de/archiv/1995.carle.lehrplan.pdf
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